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O czym nalezy pamietad,

aby poprowadzi¢ dobra lekcje?

Warto pamietaé, ze uczniowie spedzaja w szkole swoje
najlepsze lata, dlatego nauczyciele musza dotozy¢ wszel-
kich staraf, aby nie mieli oni poczucia straconego czasu.

Efektywno$¢ wspétezesnej szkoly jest powszechnie
oceniana na podstawie wynikéw, jakie uzyskuja ucznio-
wie na egzaminach zewngtrznych. Pamigtajmy jednak,
ze nie sprawdzaja one wielu umiej¢tnosci, ktére po-
winna ksztattowa¢ nowoczesna szkota, np. wspdtpracy
w zespole, skutecznej komunikacji interpersonalne;j
czy umiejetnosci uczenia si¢. Egzaminy zewnetrzne nie
badaja takze postaw, ktorych ksztattowanie towarzyszy
wszystkim dziataniom edukacyjnym nauczyciela. Jak
zatem powinna wyglada¢ ,dobra lekcja”, aby mozna
byto skutecznie przygotowa¢ uczniéw do egzaminéw,
ale tez, aby nie zgubic jej innych zadani i powinnosci.
Zapewne kluczem do sukcesu edukacyjnego jest lek-
cja taczaca aspeke dydaktyczny z wychowawczym. Czy
zawsze jednak ,dobra lekcja” jest tak samo rozumiana
przez uczniéw i nauczycieli? Nauczyciele pytani, jaka
lekcje nazwaliby dobra, podkreslaja m.in. koniecznos¢
zrealizowania materiatu, zaangazowanie uczniéw, ale
tez czgsto, jako kryterium jej jakosci, podaja spokdj
podczas zajeé. Natomiast uczniowie zwracaja szcze-
gblnie uwagg na przyjazna atmosfere, mozliwo$¢ pracy
w zespotach, jasne wymagania, cierpliwos¢ nauczyciela
w wyjasnianiu niezrozumiatych zagadnied. Tymcza-
sem w raporcie z badad ,SZKOLA BEZ PRZEMO-
CY” (2011) ukazano ze 54% uczniéw nudzi si¢ na
lekcjach, a to oznacza, ze czas lekcyjny jest marnotra-
wiony. To zadziwiajace w kontekscie ciaglych narzekan
nauczycieli na zbyt matg liczb¢ godzin przeznaczonych
na realizacje podstawy programowej. Nudne lek-
cje to nie tylko problem polskiej szkoly. Znany kry-
tyk amerykanskiego systemu oéwiaty, tez nauczyciel,
J.T. Gatto® w publikacji ,Jak i dlaczego o$wiata pu-
bliczna uposledza nasze dzieci?” napisat o szkole:
»Gdybyscie zapytali dzieci, jak sam to czgsto czyni-
tem, dlaczego czuja sig takie znudzone, zawsze udziela
tych samych odpowiedzi. Powiedza, ze ta praca jest
glupia, ze nie ma zadnego sensu, ze juz od dawna to

wszystko wiedza. Powiedza, ze chcialyby robi¢ cos rze-
czywistego, a nie siedzie¢ w tawkach. Powiedza, ze na-
uczyciele nie wydaja si¢ wiedzie¢ zbyt wiele o swoich
przedmiotach, a juz zdecydowanie nie sa zaintereso-
wani poszerzaniem swojej wiedzy. I beda mie¢ racje:
ich nauczyciele sa w kazdym calu tak bardzo znudzeni,
jak one same”. Czy te stowa krytyki ukazuja takze pro-
blemy polskiej szkoty? To refleksja dla kazdego z nas.
Jak zatem zaprojektowad lekeje, aby wykorzysta¢ ja dla
skutecznego ksztatcenia i uwolni¢ uczniéw od poczu-
cia nudy. Zapewne warto zarezerwowac czas na rozne
dzialania nauczyciela na lekgji, np. przedstawienie ce-
16w lekeji i tematu, odpytywanie, udzielanie wyjasnien
i informacji zwrotnej, podzial uczniéw na grupy, oce-
nianie, oméwienie pracy domowej, utrwalanie mate-
riatu, ewaluacje pracy. Trzeba réwniez przewidzie¢ czas
na dzialania ucznia, jak np. zapoznanie si¢ z instrukcja
do zadar, rozwiazywanie probleméw, dyskusje, zapre-
zentowanie wypracowanych materialéw. To zaplano-
wanie czasu na wszystkie dzialania jest wazne z punk-
tu widzenia uporzadkowania zaje¢ i przeciwdziatania
chaosowi, ktéry zawsze towarzyszy lekeji, jesli nie jest
ona przemyslana. Zaplanowanie czasu jest waznym
elementem planowania dydaktycznego.

Trzy poziomy planowania procesu dydaktycznego
(wg Arendsa')

o dobor tresci

o wybér metody
nauczania, ktéra
przyczyni si¢ do
osiagniccia zatozonych
celéw

« zaplanowanie pomocy
dydaktycznych

« zaprojektowanie
przestrzeni i czasu

« przemy$lenie sposobéw

motywowania uczniow

 wspieranie

o ¢wiczenia
praktyczne

o czas wyczekiwania

« zmiany metodyczne

« utrzymanie fadu

PLANOWANIE PLANOWANIE PLANOWANIE
PRZEDLEKCYJNE SRODLEKCYJNE | ZAMYKAJACE
o okredlenie celow lekcji | o prezentacja o sprawdzanie
» wybdr tematu lekcji « odpytywanie zrozumienia

« informacja
zwrotna

« chwalenie

« kontrola

» ocenianie




Planujaclekcje, trzeba mie¢ na uwadze jej struktu-
re, czyli wszystkie czynnosci dydaktyczne nauczyciela
i uczniéw, ktdre wystepuja w procesie nauczania —
uczenia sie.

Warto pamigtad, ze kazda lekcja musi mie trzy fazy:

1. Faza przygotowawcza (wstgpna), czyli przygo-
towanie uczniéw do procesu uczenia si¢ na danej lek-
cji poprzez:

a) okreslenie celu uczenia si¢ na danej lekji,

b) przygotowanie warunkéw niezbednych do
dziatania uczniéw na danej lekgji,

¢) ustalenie planu wykonania dziafania.

2. Faza wykonawcza (wlasciwa, gtéwna), czyli
proces uczenia sie.

3. Faza koicowa, obejmujaca:

a) podsumowanie lekj,

b) utrwalenie zdobytych wiadomosci i umiejgt-
nosci,

¢) poréwnanie uzyskanych wynikéw dziatania
z jego celem i planem,

d) zadanie pracy domowej.

Kazde zajecia lekcyjne powinny przebiegaé we-
dtug pewnego planu zadaniowego, charakterystycz-
nego dla danego typu zaj¢é, zwanego tokiem lekceyj-
nym. Bereznicki* wyréznia:

Tok lekeji podajacej

I. Czgé¢ przygotowawcza

e wstgpna organizacja i przygotowanie lekgji

o sprawdzenie pracy domowej

e powtérzenie materiatu i nawigzanie do nowego
materiatu

I1. Czg$¢ podstawowa

* podanie nowych tresci

e zrozumienie

e opracowanie i zebranie

I11. Czeé¢ koricowa

e powtdrzenie i utrwalenie

» omdwienie zadania domowego

« wykorzystanie i wzbogacenie poznanych zagadnien

Tok lekgji problemowe;j

I. Czgé¢ przygotowawcza

e wstgpna organizacja i przystapienie do lekcji

e sprawdzenie pracy domowej

e powtérzenie materiatu i nawigzanie do nowego
materiatu

I1. Czg$¢ podstawowa

o zetknigcie ucznidéw z trudnoscia, jej odczucie
i uwiadomienie

o okredlenie trudnosci i sformutowanie proble-
moéw, pytad czy zagadnieni

e ustalenie pomystu rozwiazania, planu wykona-
nia zadania lub hipotez do sprawdzenia

o wykonanie zadania, realizacja pomystéw, we-
ryfikacja hipotez przez dobdr i analiz¢ danych i ich
interpretacje

II1. Czeé¢ koricowa

e usystematyzowanie, powtdrzenie i utrwalenie
materiatu

 oméwienie zadania domowego

» zastosowanie, wykorzystanie i wzbogacenie po-
znanych zagadniert

Tok lekciji ¢wiczeniowej

L. Czgs¢ przygotowawcza

e czynnosci porzadkowo-organizacyjne

o sprawdzenie pracy domowej

« nawiazanie do przerobionego materiatu

I1. Czg$¢ podstawowa

e podanie tematu i uswiadomienie uczniom celu
i zadania lekgji

o omoéwienie zasad i regut bedacych podstawa
umiej¢tnosci

e wzorcowy pokaz z objasnieniem

» prébne wykonanie czynnosci przez uczniéw pod
kontrolg nauczyciela

e systematyczne ¢wiczenia wdrazajace

e ocena opanowania ¢wiczen

II1. Czeé¢ koricowa

e podsumowanie wynikéw lekgji

 oméwienie zadania domowego.

Planujac i realizujac proces dydaktyczny, warto,
aby nauczyciel mial na wzgledzie podstawowe zasady
dydaktyczne.

Kruszewski’ okresla je jako ogdlne normy poste-
powania nauczyciela w czasie przygotowania i prowa-
dzenia lekcji umozliwiajace uwzglednienie jednocze-
$nie informacji z wielu zrédet i utrzymanie kierunku
czynnosci uczenia si¢ ucznidéw. Sposréd wielu, sfor-
mulowanych przez Kruszewskiego’, nalezy przypo-
mnie¢ te, ktére cho¢ wydaja si¢ oczywiste, czgsto sa
pomijane przez nauczycieli.

e Lacz to, czego uczen ma si¢ nauczyé, z tym, co
juz wie.

o Material ustrukturyzowany jest opanowywany
szybciej niz material nieustrukturyzowany.

o Nie wprowadzaj wiadomosci, o ktérych nie
wiesz, do czego s3 potrzebne na lekgji.

o Opracuj pomyst na lekeje integrujacy czynnosci
uczniéw z materialem nauczania (pomyst metodycz-
ny — jak nauczy¢ i pomyst merytoryczny — jaki mate-
riat i jak uporzadkowany przedstawi¢ uczniom)

Warto tez pamigtaé o zasadach?, ktére sprzyjaja
efektywnemu nauczani.

e Zasada doniosto$ci — nalezy oczekiwad, ze uczen
bedzie mial motywacj¢ do uczenia si¢ tego, co ma dla
niego donioste znaczenie.



e Zasada niezbgdnych warunkéw wstepnych — jest
bardziej prawdopodobne, ze uczeri nauczy si¢ czego$
nowego, jesli spelnia wszystkie niezb¢dne warunki
wstepne (np. zaséb dotychczasowej wiedzy, warun-
kujacy opanowanie nowej).

o Zasada wzorca — jest bardziej prawdopodobne,
ze uczen przyswoi sobie nowe zachowanie, jesli mu
si¢ przedstawi wzorcowe wykonanie, ktére bedzie
mogt obserwowac i nasladowac.

o Zasada dostgpnosci — nalezy oczekiwad, ze uczeni
tatwiej opanuje tresci nauczania, jezeli bedzie miat
swobodny dostep do wszystkich wiadomosci przeka-
zywanych przez nauczyciela.

o Zasada nowosci — jest bardziej prawdopodobne,
ze uczen uczy si¢ lepiej, jezeli jego uwage przyciagnie
wzglednie nowe ujecie materiatu.

e Zasada aktywnego wigzania teorii z prakeyka -
jest bardziej prawdopodobne, ze uczen osiagnie cele
ksztalcenia, jezeli bedzie aktywnie uczestniczyt w od-
powiednich zajeciach praktycznych.

e Zasada rozkladania ¢wiczed w czasie — uczenie
si¢ bedzie bardziej skuteczne, jesli ¢wiczenia prak-
tyczne zostana podzielone na krétkie okresy i rozto-
zone w czasie.

o Zasada wygaszania — jest bardziej prawdopo-
dobne, ze uczeni nauczy sig, jezeli stosowane utatwie-
nia beda stopniowo wycofywane.

o Zasada przyjemnosci — jest bardziej prawdopo-
dobne, ze uczen bedzie kontynuowal nauke, jezeli
proces ksztalcenia przebiega w mitej atmosferze.

Inng wazng zasada podkreslana przez dydakty-
kéw (Okor’, Kupisiewicz®) jest zasada taczenia teo-
rii z praktyka oraz zasada przystgpnosci w nauczaniu
(stopniowania trudnosci), zgodnie z ktéra w naucza-
niu trzeba przechodzi¢ od tego, co dla ucznia bli-
skie, tatwiejsze i znane do tego, co dalsze, trudniejsze,
nowe i nieznane.

Warto zwréci¢ uwage na wybrane czynnosci na-
uczyciela podczas lekdji, ktére wydaja si¢ kluczowe

dla efektywnego procesu dydaktycznego.

Okreslenie celéw lekcji

Cel lekcji musi by¢ sformutowany w jezyku zro-
zumiatym dla ucznia. Powinien da¢ uczniowi od-
powiedz na pytanie: po co bedzie si¢ uczyl danego
materiatu? Wazne, aby cel wzbudzat zaciekawienie
uczniéw, wyzwalal w nich ciekawo$¢ poznawcza i go-
towo$¢ do uczenia sig, a takze skupiat uwage oraz in-
spirowal do podejmowania dziatania.

Cel najlepiej okresla¢ w jezyku efektéw. W litera-
turze funkcjonuje rézny sposéb formutowania celéw.

Cele ogdlne” wskazuja kierunki dazen pedago-
gicznych. Uszczeg6towieniem celéw ogélnych sg cele
szczegbtowe.

Cele ogélne mozemy tez zoperacjonalizowad, czy-
li zamieni¢ na cele operacyjne, formutowane jako za-
mierzone osiagniecia uczniéw.

W czasie operacjonalizacji cele ogélne ulega-
ja sprecyzowaniu, uszczegdlowieniu, konkretyzacji
i upodmiotowieniu.

Cel operacyjny jest wigc celem dydaktycznym
sformutowanym w postaci zamierzonego zachowania
uczniéw.

W klasycznej postaci zawiera jasno okreslone
oczekiwane zachowanie uczniéw, warunki, w ked-
rych ono zachodzi oraz kryterium jego wykonania.

Niemierko® wyrdznia cele poznawcze, motywa-
cyjne i praktyczne

Taksonomia celéw poznawczych

PRZYKEADY
CZASOWNIKOW
POZIOM KATEGORIA OPERACYJNYCH -
CZYNNOSCI UCZNIA
(Uczen potrafi:)
A. gdefiniowad, wymienic,
Zapamigtanie nazwac, sformutowac,
wiadomosci wyliczyé, opowiedzied
WIADOMOSCI | B- Rozumienie | wyttumaczyé, wyjasnic,
wiadomosci zinterpretowad, konstruowad
poréwnal, przedstawic
wspdlzaleznosci, prazedstawié
graficznie, symbolicznie
C. Stosowanie | wykazad, rozwigzac,
wiadomosci oznaczyé, ustalic, zmierzyé
w sytuacjach
UMIEJETNOSCI orpowych
D. Stosowanie | Ocenic, przewidzied, wykryc,
wiadomosci udowodnic, zaprojektowac
w sytuacjach
problemowych.

Taksonomia celéw motywacyjnych
POZIOM KATEGORIA CZYNNOSCI UCZNIA

A. Uczestnictwo | Swiadomie i uwaznie odbiera

w dziataniu bodZce oraz wykonuje czynnosci
wynikajace z przyjetej roli, jednak
bez wykazywania inicjatywy. Sam
nie podejmuje dziatania ani go
nie unika.

I. DZIALANIA

B. odejmowanie | Samorzutnie rozpoczyna
dziatania dziatanie i jest wewnetrznie
zaangazowany w jego wykonanie.
Nie tylko dostosowuje sig

do sytuacji, ale organizuje ja

w pewien sposob.

C. Nastawienie | Konsekwentnie wykonuje danego
na dziatanie rodzaju dziafania na skutek
trwalej, wewngtrznej potrzeby. Jest
zwolennikiem danego dziafania

i zachgca do niego innych.

D. System
dziatan zbioru zasad postgpowania,
z ktérymi identyfikuje si¢ do tego

IL. POSTAWY Postgpuje wg uporzadkowanego

stopnia, ze mozna je uwazaé za
cechy jego osobowosci. Uczenn
nie zawodzi nawet w trudnych

sytuacjach.




Taksonomia celéw praktycznych

Systematyka metod wedtug W. Okonia’

POZIOM

KATEGORIA

CZYNNOSCI
UCZNIA

I. DZIALANIA

A. Nasladowanie

dziatania

Planowe spostrzeganie
dziatait wzorcowych,
wykonywanie
whasnych dziatan

w poréwnaniu ze
wzorcem lub pod
kontrola nauczyciela.

B. Odtwarzanie
dziatania

Wykonywanie
dzialania
praktycznego

w calosci, bez
koniecznosci
jednoczesnego
obserwowania wzoru,
ale jeszcze z niewielka
plynnoscia

i skutecznoscia.

Sposoby Metody Sktadniki Post Strategia Inten(cija P ytar}ll
uczenia sie ksztalcenia tresciowe ostawy dziatania sprawdzajacye
ucznia
PRZYSWAJANIE |  Podaj Opisowe | Re na | Informacyjna | Co wie i jal
odajace pisow ceptyw L7 zapamigtuje?
ODKRYWANIE Problemf)we Wyjasniajace | Badawcza Probler}?owa Co e ! jak
(poszukujace) P rozumie?
. Co przezywa
PRZEZYWANIE | Eksponujace | Oceniajace | Afektywna Em"C’E‘),fmlna i jak
7 warto$ciuje?
Operacyjna | Co potrafi i jak
DZIALANIE Praktyczne | Normatywne | Aktywna o stosuje?

O wyborze metody nauczania przez nauczyciela

II. UMIEJETNOSCI

C. Sprawnos¢
dziatania
w statych warunkach

Dokladne
wykonywanie
wyuczonego dziatania
praktycznego

i osiaganie
zamierzonego
wyniku, jezeli istotne
okolicznosci tego
dziatania nie ulegna
zmianie.

D. Sprawnos¢
dziatania w
zmiennych

warunkach

Automatyzacja
dziatania pozwalajaca
na uzyskiwanie

najwyzszej

skutecznosci. przy
bardzo niewielkim
nakladzie energii

i czasu.

Po sformutowaniu celéw lekeji warto dokonac ich
analizy w kontekscie poprawnosci, odpowiadajac na
pytania:

1. Czy cele lekeji sg sformutowane jako odpo-
wiedZ na pytanie ,,po co si¢ tego ucz¢’?

2. Czy cele s3 tak sformulowane, aby zaciekawiaty
ucznia, skupialy jego uwagg, zachecaty do uczenia sig?

3.Czysazrozumiatedlaucznia(czyjezykjestdostoso-
wanydo poziomunauczania,czyniematrudnychpojeci

sformulowan)?

4. Czy nie sa zbyt szczegbtowe?

Bledy w formutowaniu celéw:

o cele w jezyku naukowym, ktérych uczeni nie ro-
zumie

o cele, ktére nie rozbudzaja ciekawosci poznaw-
czej uczniow

o cele, ktére nie sa zwiazane z tematem

« zbyt duzo celéw do osiagnigcia.

Okreslenie sposobu pracy na lekgji

Wybér form aktywnosci ucznia na lekeji powinien
by¢ adekwatny do jego sposobu uczenia si¢. Uczen,
uczy si¢ nie tylko przez przyswajanie wiadomosci, ale
tez przez odkrywanie, dziatanie i przezywanie.

powinien decydowaé migdzy innymi: cel lekeji, wiek
uczniéw, liczebno$¢ klasy, czas zaje¢ dydaktycznych,
etap rozwoju grupy, miejsce prowadzonych zajeé
(klasa, teren), wielko$¢ pomieszczenia klasowego, do-
stepno$¢ pomocy dydaktycznych, typ lekeji (wpro-
wadzajaca, sprawdzajaca, podsumowujaca), planowa-
ny efekt edukacyjny, ale tez kompetencje nauczyciela
pozwalajace na okreslenie wad i zalet réznych metod
prowadzenia zajec.

Sprecyzowanie przez nauczyciela wymagan
programowych, udost¢pnienie ich uczniom i ro-
dzicom oraz stosowanie w pracy dydaktycznej to
powinno$¢ kazdego nauczyciela wynikajaca z roz-
porzadzenia dotyczacego ocenienia, klasyfikowania
i promowania uczniéw. Na wstgpie warto opraco-
waé wymagania podstawowe i ponadpodstawowe.
Nastepnie wsréd nich wyloni¢ wymagania na po-
szczeg6lne stopnie szkolne: wymagania konieczne
(na oceng dopuszczajaca), podstawowe (ma oceng
dostateczng), rozszerzajace (na oceng dobra), do-
pelniajace (na ocen¢ bardzo dobrg) i wykracza-
jace (na oceng celujaca). Warto, aby tak przemy-
§le¢ wymagania, aby na poziomie podstawowym
obejmowaly wiadomosci i umiej¢tnosci catkowicie
niezb¢dne do dalszego ksztalcenia., uzyteczne w
zyciu pozaszkolnym, tatwe i przystgpne dla ucznia.
Dobrze sformutowane kryteria informujg ucznia,
czego i w jaki sposéb ma si¢ nauczy¢ i czego bedzie
wymagal nauczyciel. Aby byly pomocne uczniowi
w jego uczeniu si¢, musza by¢ jasne i konkretne.

Uczen znajacy wymagania czuje si¢ bezpiecznie,
bo wie, czego moze si¢ spodziewal podczas sprawdza-
nia wiedzy. Ponadto podczas uczenia si¢ zwraca uwagg
na to, co nauczyciel bedzie oceniat, wie tez, co powin-
no znaleZ¢ si¢ w jego pracy. Kryteria oceniania moze
ustali¢ sam nauczyciel lub zrobi¢ to wspélnie z ucznia-
mi. Ich precyzyjne ustalenie jest takze podstawa stoso-
wania oceny kolezeriskiej i samooceny ucznia.

Warto podkresli¢, ze wymagania programowe
powinny by¢ mierzalne, dlatego przy ich formu-
towaniu trzeba unikaé okreslent uczen zna, wie,
umie, rozumie.



Sprawdzenie stopnia osiagniecia zakladanych
celéw to kluczowa czynno$¢ nauczyciela, ktéra uka-
zuje skuteczno$¢ jego dziatan dydaktycznych na
lekgji. Pozwala na zorientowanie sig, jaki jest stan
wiedzy uczniéw po lekcji w poréwnaniu z ich wie-
dza z poczatku lekcji, ktére zagadnienia wymagaja
jeszcze wyjasnienia, jakie umiej¢tnosci nalezy jesz-
cze ¢wiczyd.

Sprawdzenie stopnia osiagniccia celéw lekeyjnych
moze przyjaé rézne formy, np. pytania o zrozumienie
poszczegblnych zagadnien, krétkiej kartkéwki lub
krzyzéwki na zakoriczenie lekeji, rozmowy w parach
uczniowskich o tym co bylo najwazniejsze na lekgji.
Mozina tez zastosowaé technike ,kieszert i szuflada”
lub tez technik¢ zdan podsumowujacych, proszac
uczniéw o dokoriczenie zdan:

e Dzi$ nauczylem /am sig..............ooivnn

e Zrozumialem/am...............c

e Dowiedziatem/am sig ..............ccevviinnnnnn..

eOdkrylem/am...........oooiiii

o Wykonalem/am, ze.......ccooevevieiiiniiniiiiiie

o Wyjasnifem/am.......cccceeeinevineiniiniiniinne.

Dobér srodkéw dydaktycznych

Srodki dydaktyczne® to przedmioty, ktére do-
starczajg uczniom okreslonych bodZcéw sensorycz-
nych oddziatujacych na wzrok, stuch, dotyk itp.,
utatwiajg im bezposrednie i posrednie poznawanie
rzeczywistosci.

Zgodnie z ta definicjg do zakresu pojecia $rodka
dydaktycznego zalicza sig:

a) tres¢ konkretnego $rodka, czyli komunikat,
np. obraz filmowy,

b) podloze materialne, na kt6rym zostata zapi-
sana okreslona tres¢, czyli no$nik komunikatu, np.
ta$ma filmowa,

c) §rodek przekazu umozliwiajacy nadanie ko-
munikatu odbiorcy, czyli urzadzenie techniczne, stu-
zace do ozywienia komunikatu zapisanego na nos$ni-
ku materialnym, np. projektor filmowy.

Ze wzgledu na stopieni ztozonosci dzielimy $rodki
dydaktyczne na dwie grupy:

o $rodki proste — wzrokowe i stuchowe

e srodki zlozone — wizualne, audialne, audiowi-
zualne.

Srodki wzrokowe umozliwiaja uczniom bezpo-
$rednie poznawanie rzeczywistoéci — konkretnych
rzeczy, zjawisk i proceséw oraz poznanie pos’rednie za
pomoca modeli.

Przyktadami prostych $rodkéw wzrokowych, np.
na lekeji biologii, beda:

e okazy naturalne w $rodowisku

e naturalne okazy w sztucznym $rodowisku

o okazy spreparowane (preparaty mokre, okazy
wypchane, szkielety, preparaty mikroskopowe)

o modele statyczne i dynamiczne(np. makiety,
globusy)

o przyrzady stuzace do demonstracji, obserwowa-
nia, mierzenia

e obrazy statyczne (fotografia, rysunek)

o $rodki symboliczne — np. mapy, schematy, dia-

gramy, wykresy itp.).

Przyktady ztozonych srodkéw wzrokowych (wizu-
alnych)

SRODKI WIZUALNE
MATERIALY WIZUALNE | URZADZENIA TECHNICZNE

- przetrocza - diaskopy, rzutniki

- obrazy odbite - episkopy, epidiaskopy
- grafoskopy (projektoskopy)

- projektory filmowe

- folio- i fazogramy
- filmy nieme

- mikrofilmy - czytniki

- obrazy mikroskopowe - mikroskopy

Srodki shuchowe odgrywaja role w ksztattowaniu
jezyka uczniéw, wzbogacaniu wiedzy, ksztattowaniu
umiejetnosci i kultury muzycznej, rozwigzywaniu
probleméw czy eksponowaniu wartosci.

Przyktady $rodkéw stuchowych:

e nagranie magnetofonowe

e nagrania ptytowe

« audycje radiowe

Srodki wzrokowo-stuchowe (audiowizualne) tacza
obraz z dZzwiekiem.

SRODKI AUDIOWIZUALNE
AUDIOWIZUALNE AUDIOWIZUALNE
MATERIALY DYDAKTYCZNE URZADZENIA
TECHNICZNE

- filmy dydaktyczne dzwigkowe - diaskopy i magnetofony

- programy telewizyjne - projektory filmowe
- nagrania magnetowidowe - telewizory

-CD -ROM

- magnetowidy i telewizory

- odtwarzacze, komputery

Sposréd nowoczesnych $rodkéw dydakeycznych
warto wyeksponowa¢ multimedia, czyli rézne media
(monitory, magnetowidy, glosniki, mikrofony, stu-
chawki, odtwarzacze plyt kompaktowych) polaczone
z urzadzeniem sterujacym, gléwnie komputerem.
Nie sposdb tez pomina¢ obecnych w szkotach tablic
multimedialnych.

Srodki dydaktyczne petnia waine funkcje w pro-
cesie dydaktycznym, m.in. urozmaicaja proces dydak-
tyczny, przyczyniaja si¢ do optymalizacji nauczania
i uczenia si¢, rozwijajg wyobraznig, myslenie, wply-
waja na szybsze opanowanie wiadomosci i umiejet-
nosci.

Mozna wyrézni¢ nastgpujace funkcje srodkéw
dydakeycznych:

o poznawczg — dzigki Srodkom uczacy si¢ poznaje
bezposrednio okreslong rzeczywistos¢

o ksztalcaca — sprowadza si¢ do rozwijania zdolno-
$ci poznawcezych (spostrzegawczosci, wyobrazni,



myslenia, pamieci) oraz ksztattowania odpowied-
nich umiejetnosci i sprawnosci

e dydaktyczng — stanowia zrédlo wiadomosci,
utatwiajg ich zrozumienie, utrwalenie i sprawdzenie
stopnia ich opanowania

o wychowawczg — pobudzajg sfer¢ emocjonalna,
wywoluja przezycia, ksztattujg postawy.

Wazne, dla poprawy efektywnosci ksztatcenia jest
réwniez to, aby nauczyciele zdawali sobie sprawg z ist-
nienia wielu czynnikéw blokujacych uczenie sie.

Naleza do nich czynniki tkwigce w uczniu, np.
gléd, choroba, zmeczenie, czynniki znajdujace sig
w otoczeniu, np. zimno w klasie, hatas za oknem,
przeszkadzajacy kolega oraz czynniki przedmiotowe,
np. niejasne instrukcje do zadar, zbyt fatwe lub zbyt
trudne zadania. Na niektére z czynnikéw blokuja-
cych uczenie si¢ nauczyciel nie ma wplywu, ale czgsé¢
z nich powinien zdiagnozowa¢ i wyeliminowac.
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